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Explanatory note for English (non-Spanish) readers 



TTiis booklet was written by four educators working in the Latino community in Holyoke 
Massachusetts: 



* Elba Cartagena, teacher of Spanish Literacy and ESL at the Community Education 
Project; 



* 

* 



Paul Hyry, consultant to the Holyoke JUNTOS ABE Collaborative; 

Yolanda Robles, teacher of Spanish Literacy. GED, and Family Literacy at the Community 
Education Pro ject; and y 



* Ana Rodriguez. Director of Education at the Community Adolescent Resource and 
Education (CARE) Center. 

Our programs belong to the Holyoke JUNTOS Adult Basic Education Collaborative, a group of 
organizations offering adult basic education opportunities to residents of Holyoke through fundinq 
from the Massachusetts Department of Education. Our programs, as well as each of us as 
individuals, have benefitted from the work of the Massachusetts Native Language Literacy 
Network, which is a group of programs and individuals committed to quality native language basic 
education instruction to non-English speaking adults across Massachusetts. 



This booklet is the result of several months of meetings among the four of us as part of the 
JUNTOS Collaborative's 1999 Curriculum Frameworks project, also sponsored by the MDOE Durinq 
our meetings we discussed approaches to teaching reading and writing in Spanish, using the English 
Language Arts curriculum framework as a base and reference point, and both collected and wrote 
sample lesson plans that we hope can be useful as guides for ourselves and other teachers of basic 
literacy in Spanish. Along with these plans, the booklet includes some of our general thinking about 
approaches to Spanish literacy work in Holyoke. 
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Introduccion 



* 

* 



UtZTeZ'lX. CUadCrn ° S ° m0S CdUCad ° rOS ^ trabQjam ° S « la 
* ““ “ 6spon ~°' e ^ 

Paul Hyry, consultor al Holyoke JUNTOS ABE Collaborative- 

^ SED ' V literacy de, 

* de Ed ““ ci<n del Communi,y *“"“■» ~ °" d 

Nuestros programas pertenecen a la Holyoke JUNTOS ABE Collaborative, que es un qrupo de 
organ.zac.ones que proveen oportunidades de aprendizqje (Eduacidn Bdsica In Ingles y Espanol- SEC- 

H !°T ) r duit r ,uc vi ™ « Ho1 ^- tr ° b °i°" d ° - fZJir 

Departamento de Educacon de Massachusetts. Nuestros programas. y nosotras como personas 

hemos benefiaado tamb.en de la Masachusetts Adult Native Language Literacy Network un aruoo 

estatal de programas e individuos comprometidos a la educacidn bdsica en idio^as originales de ? 
adultos que no son de habla ingles. or.gma.es ae 



Una nota sobre terminology: Escribimos aquf sobre closes de Educacidn Bdsica en Espanol o sea 
closes de lectura, escritura, matemdtica, y otras materias a niveles de destrezas que corresponds ! a 

°J U *1 e ® nSCna ° S 9Pad ° S 0-6 dc la cscucla ' P®* adultos de habla espanol que quieren mejorar 

t,P °. de ClQSC tlCnC Varl0S nombres - incluysdo “alfabetizacioV en espaffol y 
Native language Literacy en mgles. que hemos evitado utilizer porque creemos que vienen con ^ 

r° S “ d ° qUe nUCStr ° S estudiantcs sc s 'onten cdmodos cuando utilizamos el 
— como nombrede sus closes; stances utilizamos ese tdrmino (y a 

veces el tdrm.no SU. . s.gnificando Spanish Language Literacy") en este documento. 



IZlZZZZZ d *rr°: N “ 0,r “ n0!! heInoS rcuni *> ™9“lormcnte desdc el 

principio de 1999 pore conversar sobre la ensenanza de destrezas bdsicas de leer y escribir a 

adultos lotmos (pnmord olmente PuertorriqueSos) vhncndo en Holyoke Nuestro proyacto fue parte 

del proyecto de Curriculum Frameworks- de la JUNTOS Collaborative, auspiciado por el ^ 

Departamento de Educacidn de Massachusetts, adentro del coal las maestros de los distintos 

programas de JUNTOS se reunion regularmente para hablar de maneros de acercarnos a la 

ensenmz.de adultos. usando los ’Curriculum Frameworks- como guia. (Los -Curriculum Frameworks' 

son documents. que sirven como gu, as parcel desorrollo de curricula entre maestros de educacidn 

^NTOS c^l t “ , f A J“ Mchuse,,s ) Du ™> te “te ano pasado el enfoque general de la 
JUNTOS Collaborative fue la ensenanza de escritura. 

Durante nuestro proceso de pensamiento y conversacidn decidimos que serfa bueno producir un 
ocumento que funcionarta como algo util para maestras/os* empezando (y/o continuando) el 






ERIC 



* Por lo general utilizamos formas femininas (la maestra, ella, etc.) para referir a maestros y maestros en este 
cuaderno, no porque solamente son mujeres que dan este tipo de closes o porque quisieramos cxduir a cualquier 
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de dar closes de educacion basica en espanol en Holyoke (y otras comunidades parecidas). 

Esperamos que este documento pueda servir para: 

♦ Fortalecer nuestra ensenanza y nuestros propios programas (todas hemos beneficiado 

mucho de nuestros conversaciones y nuestro proceso de recolectar y escribir planes de 
lecciones); 

♦ Ofrecer nuestro apoyo y nuestros ideas a otras maestras de espanol; 

♦ Para promover ref leccion continua sobre nuestro trabajo, sobre “Native Language 
Literacy" en general, y sobre lo que los “Curriculum Frameworks* nos pueden ofrecer; y 

♦ Para ofrecer un modelo de como programas de “Native Language Literacy" en 
Massachusetts pueden trabajar con los “frameworks". 

Tambien hace sentido aclarificar que Educacion Basica en Espanol incluye mas que la parte de lectura 
y escritura; creemos mucho que es importante incluir la matemdtica y el ingles casi desde el principio, 
y empezar a introducir otras materias (ciencias, historia, etc.) cuando los estudiantes estan 
preparados para expandir . Trabajamos con estas distintas materias en nuestros closes, pero 
nuestro enfoque aquf es la lectura y escritura— simplemente porque estas areas eran nuestro enfoque 
en este ano. Vemos este documento como un borrador para completar (“working draft"), y 
esperamos la oportunidad de expandir nuestro trabajo para incluir exploracion de la ensenanza de 
otras materias en el futuro. 

Queremos enfatizar mucho que nuestro proposito no es (y nunca serfa) decir a ninguna maestra que 
nosotras supieramos como se hace este tipo de closes," ya que reconocemos claramente que hay 
muchas distintas maneras de acercarse uno al asunto de ensenar. Por nuestra parte tratamos de 
desarrollar curriculo basado en un metodo participativo, o sea, en el cual no solamente la maestra 
pero tambien los estudiantes tienen la oportunidad de contribuir sus ideas al proceso de decidir que 
se tratard durante un curso, y ademds como el grupo trabqjard en tdrminos de actividades de 
aprendizaje. Esta manera de ensenar (tratando de seguir el liderazgo de los estudiantes en vez de 
determinar una misma el contenido entero del curso) implica que el curriculo de cada curso sera 
distinto, ya que cada grupo de estudiantes es distinto— y tambien implica mucha creatividad y mucho 
trabajo por parte de la maestra 



Una nota sobre la lucha emocional: No toda maestra esta preparada emocionalmente para dar 
closes de Educacion Basica en Espanol. Estas closes son muy diffciles y requieren por parte de la 
maestra mucha dedicacion, paciencia, respeto y tolerancia, ya que cada close corre sumamente lenta 
y quizas si no estamos enfocadas en una meta podemos perder nuestra vision de lo que queremos 
conseguir al f inalizar el curso. 

Existen muchos momentos en la close de NLL en que la maestra puede perder el objetivo por el cual 
ella esta ahf. Una puede caer muy facilmente en un cfrculo vicioso donde la maestra pierde el interes 
y la dedicacion que este tipo de trabajo de educacion requiere. De igual manera el estudiante puede 
perder interes de aprender ya que la rutina de repetition continua puede cansar. Para continuar con 
inspiration y no caer en este circulo vicioso de ensenanza, tenemos que ser creativas, inventando y 
re-inventando nuestros planes de ensenanza para que nadie se canse de lo mismo. 



hombre, sin embargo porque somos mayormente mujeres Latinas y la gran mayoria de personas que hemos 
conocido que dan este tipo de closes son mujeres Latinas. 
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Ouranteelperio dodeclases la west™ no solo tiene quo trobajar cotectivamente con el grupo. pen. 
mdmdualmente tambien. Tenemos gue tener mucho cuidado de no perder sensibilidad con los * 

, “ C fa ' Myt,r ' a j d ' el,os «" "«V suceptibles debido o so poco o ninguna education 
: E £s Puedcn ser muy defensivos V detalle por parte de la maestro gue los haga 

sentir mcomodos o mferiores podrld provocar una situacidn sumamente dlflcil para todos. 3 

Por otro lado. la close de NLL da tanto a la maestro coma al estudiante mucho orgullo y satisf action 
per onal Por ejemplo, cuando la maestro ve gue su trabajo esta rindiendo frutos con los 
estudimrtes, gue ella ve gue estan aprendiendo lo gue se les esta enseKando. esto es un sentimiento 
de satisfaccuSn personal muy profunda para la maestro. CUando el estudiante siente gue ya puede 
firmer su nombre y su direccion, gue puede leer palabras y onadones aunque Sean cases sLllas ellos 
scenten un orgullo y una alegria incalculable, es una satisfaccidn intema infinite. 

Entances, pan. gue la dose de NLL pueda ser una experiencia positive pan. el estudiante, sea una 
dose de opraidrave comumtario y na caiga en rutina y aburimienta. la maestro tiene la 
responsabtlildad de crear un ambiente cdmoda para todos, dar mucho respeto y amor ser 
excesivamente sensible con el estudiante y darle apoyo y amistad sincere. Ast se rompen las 
barrerasde maestro’ y estudiante. creando un ambiente de confianza mutua 

As. creemos gue la maestro tiene gue ser una persona de caracter. 61 hecho gue estamos trabakmdo 

el lontd ! “l” r T| P ° ra , ma “ ,r ° y ° ,Ue < " 9 “ n “ de ellos ™ 0 uontrolar a la maestro y 
tono de la dose. A la vez, la maestro tiene gue ser humilde y comprensiva con d estudiante- nunca 

gueremos dories una Imogen de prepotencia u orgullo. Tenemos que ser energeticas y alegres 

trabajando con e proposito de ipjectarle la misma energla a ese estudiante que tal vez infcSne ' 

arrastrando a saldn un sin fin de dificultades personales. La maestro tambidn tiene la obliged™ de 

“ , “ dia " ,e i L m P° r, i an, e V capdz— reconocer publicamente cada pegueiia cosita gue haga 
y aprcnda para motivarlo y haccrlo sentir orgulloso dc su gran esfuerzo. ^ 

Por ultimo, aunque esta close es un tremendo reto para cualquier maestro, y es un trabajo agotador y 
arduo es importance no perder el enfoque en las metas que queremos alcanzar con los estudiantes 
Nosotras. las que hacemos este tipo de trabajo. somos las responsables de hacer una diferencia en 
la vida de alguien menos afortunado, y cso de por si es un honor. 
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Metas generates de un programa de SLL en Holyoke 



Nosotras empezamos nuestro proceso con unas conversaciones a un nivel may general— to que 
queremos lograr en un programa de Espanol en Holyoke. Hicimos esto porque creemos que es 
importance considerar cualquier proceso de desarrollo de currfcub adentro del contexto 
programatico y comunitario en el cual se lleve a cabo. A continuacidn se presentan los pensamientos 
que nos servieron como una gufa durante el proceso entero. 

o Que el programa se guie por las metas, necesidades, e intereses de los estudiantes; 

° Q uc se desarrolle un ambientc de amor, rcspeto, y apoyo en el cual cada estudiante pueda 
sublr su auto-estima y motivarse a seguir adelante; 

** Que los estudiantes desarrollen destrezas que quieren y necesitan para sus vidas (de 
trabajo, familia, comunidad, y mas educacion en el futuro); 

** Que los estudiantes aprendan leer y escribir cosas sencillas y practicas para sus vidas 
diarias {leer, papeles de las escuelas de sus ninos, correspondence, sus Biblias, etc; escribir: 
cartas y notas, formularios y solicitudes, listas, etc.) 

** Q ue l° s estudiantes aprendan leer cosas mas complicadas y entender bien lo que leen; 

° Q uc los estudiantes aprendan expresar sus pensamientos personates en escrito; 

o Que los estudiantes aprendan mejor la estructura del idioma esp anol; 

^ Que los estudiantes aprendan cosas de la matematica basica, para su uso inmediato y 
tambien en preparacion para mas educacion en el futuro; 

** Que los estudiantes mejoren sus habilidades de pensamiento crrtico y de expresar sus 
opiniones oralmente; 

° Que los estudiantes mejoren sus destrezas de utilizar tecnologia, induyendo 
computadoras. 
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“Checklist"— Objctivos de aprendizaje de lecture y escritura en un 

curso de SLL I en Holyoke 



DesarroUamos esta seccion (y la siguiente, que trata e! nivel H) a troves de unas conversaciones en 
las cua/es habhmos de to que queremos tograr en tdrminos de lecture y escritura Despuds de 
c om^rt ,r nuestras propi^ ideas, repasamos e/English Language Arts framework para considered las 

funciTmr e r e ? en !! ir ! a,,a ~ anad ' endo unas a nuestras listas directamente, cambiando otras para 
funaonaradentro delcontexto de una close de -espanol', y reconociendo que hay otras que n 
aphean mucho a! contexto de alfabe tizacidn en espanoi 



Lectura 

Reconocer el alfabeto entero, incluyendo 
entendimiento de la diferencia entre vocales y 
consonant es, y los numeros 0-9 

Reconocer sflabas 

Reconocer palabras send Has (como 
combinaciones de sflabas), y despues palabras 
mas complicadas 

Leer y entender oraciones completas 

Leer y entender un parrafo completo 

Leer y trabajar con direcciones sencillas 
escritas 

Trabajar con mapas (leyendolos y haciendolos) 

Identificar la estructura basica de un texto 
(ej. el tftulo, el principio, el fin . . ,) 

Leer en voz alta al nivel de reto ("challenge 
level") 



Escritura 

Escribir el alfabeto (vocales y consonantes) y 
los numeros 

Saber la diferencia entre las letras minusculas 
y mayusculas, y empezar a entender cuando 
utilizar cada uno 

Escribir sflabas y despues palabras sencillas y, 
con tiempo, palabras mas complicadas 

Poder escribir sus nombres, direcciones, 
numeros de seguridad social, y otras palabras 
<jue han identificado como importantes para 
ellos mismos (y que se conecten con temas de 
inter es para los estudiantes) 

Juntar palabras en oraciones (incluyendo 
proposiciones) 

Reconocer conceptos basicos de gramatica 
(estructura de oraciones); 

Utilizar listas para organizar informacion, 
incluyendo documentacion de sus propias 
metas y progreso de aprendizaje 

Demostrar mejoramiento en del etrear 



10 



o 
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"Checkl ist" — Ob jetivos de aprendizaje de lectura y escritura en un 

curso de SLL H en Holyoke 



Lectura 

Poder leer correctamente y con fluidez, 
entendiendo bien lo que leen, incluyendo: 
artfculos enteros del periodico; formularios 
(solicitudes, information de servicios, etc.); 
panf letos; cartas (del Welfare, de las 
escuelas, de familiares, etc.); recetas medicos; 
instrucciones; cuentos cortos; 
parrafos/secciones de libros grandes; 
fotonovelas; libros enteros cortos/sencillos 

Reconocer y utilizar patrones de silabas 
correctamente. 

Utilizar el contexto para entender los 
significados de nuevas palabras. 

Identificar la base de la palabra (distinta de 
prefijos/sufijos). 

Identificar los puntos claves y los detalles de 
una lectura. 

Identificar parraf os que comparan y 
contrastan. 

Introducir, identificar, y utilizar elementos de 
la literatura (“settingVsitio, tiempo, temas, 
personajes, estilo de narration, mensaje). 

Identificar hechos en la lectura. 

Mejorar habilidades de hacer y utilizar listas. 

Enfocarse en, y seguir, instrucciones escritas. 

Desarrollar/utilizar habilidades de tomar 
notas. 

Introducir lecturas de distintas materias 
academicas: ciencias naturales, estudios 
sociales, y aplicaciones de la matematica 



Escritura 

Expresar pensamientos en escrito 

Mejorar la fluidez con la cual uno escribe 

Aumentar la cantidad de escritura que uno 
produce 

Organizarse uno antes de escribir 

Hacer listas de comparison y contraste 

Escribir resumenes sencillos de sus lecturas 

Escribir parrafos enteros, y despues 
informes/composiciones sencillas 

Revisar para organizar mejor lo que uno ha 
escrito. 

Dominar el uso de mayusculas/minfsculas y 
reglas de puntuacion 

Demostrar mejoramiento en deletrear 

Entender los conceptos gramaticos de: 
sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios, 
pronombres, preposiciones, conjugacion 

Entender mejor la estructura de oraciones 
(subjeto, predicado, objeto) 

Mantener un diario 
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Formulario para un plan de leccion de SLL 

e> formulario 9enera! gue utilizamos para desarrollar las planes cue 

Scott dJhK eS edocumento:s ^ l ° desarrolld utilizando un formulario similar desarroUado por Ann 
Scott del Mentoring Program de Holyoke Community College para el uso de los maestros Jel ' 

TmoZlnt ll l Fr ° me T l ? Holyoke JUNTOS Collaborative. Creemas gue es bijn 

importante Mzcrdgm t,pa de forme regular pan pkmifiear mestns lecciones. espZhZn. 
cuando estamos hactendo algo por primera vez. ’ 



Plan de leccion — SLL 



Programa/tipo de close: 

Tema de leccion: 

Objetivos de aprendizaje que se tratan en esta leccion: 



Tiempo que se necesita: 
Materiales: 



Proceso (favor de ponerlo en el otro lado, describiendo los pasos con numenos) 
Evaluation: 



i) 



tC6mo evoluards lo gee se oprendio y el progress de los esf udielites hecla el logro de los 
objetivos de aprendizaje de la leccion? 3 



•0 



iComo evaluards por ti misma lo eficaz que era la leccion en terminos de su exito 
los estudiantes en log rar sus objetivos? 



en ayudar a 
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Proceso de la leccion (te ayudara ponerlo cn pasos para que sepas para donde 
vas en cada momento): 
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Forma general para unidades de currfculo para SLL en Holyoke 

Sabemos tambien que, mas que lecciones individuates, las maestras tenemos que pensar en unidades- 
grupos de iecaones basadas en ei mismo tema. Una parte central del arte de la ensenanza es la 
construcaon de unidades adentro de las cua/es los estudiantes tienen la oportunidad de desarrollar 
una vanedad de destrezas durante unpenbdo de dfas o semanas. A continuacion se presentan 
sugerencias sobre h organizacion de una unidad de currfculo desde e! principio a! fin. 



a) identificar el tema (saliendo de los intereses y necesidades de los estudiantes) 

b) hablar en el grupo para identificar lo que ya sabemos del tema (practice de destrezas 



c) desarrollar una lista inicial de vocabulario relacionado con el tema; los estudiantes copian 
esta lista y la utilizardn para practicar sus destrezas bdsicas de leer y escribir 

d) desarrollar preguntas colectivamente sobre lo que no sabemos y queremos aprender con 
relacion al tema (mas prdctica oral) 



e) recopilar informacion nueva sobre el tema como manera de responder a nuestras propias 
preguntas (desarrollar y utilizer destrezas de recopilar informacion); aquf desarrollamos una 
lista de ejemplos de maneras de recopilar informacion nueva: 

♦ leer materiales sencillos preparados por la maestro (basados en artfculos del 
periodico, libros, pamf letos, etc.) 

♦ invitar a personas de la comunidad para compartir informacion y experiencias con 
relacion al tema (se tendrd que preparar bien a cualquier invitado para asegurar que 
presente informacion en una manera send I la) 

♦ ver un video relacionado con el tema 

♦ pedir a los estudiantes que vean television o escuchen la radio para averiguar 
informacion relacionado con el tema 

♦ pedir a los estudiantes que vayan a entrevistar a personas en la comunidad que tengan 
informacion sobre el tema, y regresen a la close para compartir lo que han aprendido 

♦ utilizar computadoras 

f) pedir a los estudiantes que lean y escriban cosas relacionadas con el tema (aquf es donde 
viene mucha prdctica de las destrezas bdsicas) 

g) terminar la unidad con un repaso sobre lo que hernos aprendido del tema-comparando lo 

que sabemos ahora con lo que sabfamos antes (es bien importante hacer eso para poder 
evaluar, pero tambien para que todos puedan reconocer que ha habido aprendizaie 
importante) J 



14 
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Una Nota sobre Evaluacion 



Evaluacion del trabajo de los estudiantes es una de las responsabilidades mas importantes de una 
maestro de cualquier tipo de cur so, y las closes de eduacion basica de espanol no son una excepcion. 
A la vez, creemos que la evaluacion tiene que ser un poco dif erente en este tipo de close que en 
muchos otros, ya que no hace mucho sen tido tratar de utilizar examenes o pruebas tradicionales. 
Creemos que los propositos de la evaluacion incluyen: 

a. Reconocer el progreso de cada estudiante Esto es importantfsimo porque muchos de 
nuestros estudiantes entran al curso con mucho miedo relacionado con la idea que no son 
capaces de aprender, ya que han tenido experiencias muy negativas en la escuela como ninos 
(por esta rdzon los examenes y las pruebas tradicionales no son necesariamente la mejora 
manera de evaluar su trabajo). El poder ver evidencia de su propio aprendizaje es una de las 
inspiraciones mas importantes para la dedicacion continue de nuestros estudiantes. 

b. Reconocer las areas de debilidades de cada estudiante. A la vez que reconocemos el 
crecimiento de cada participante, es importante tambidn que la maestro (y el estudiante) 
sepa sus debilidades para poder planif icar y llevar a cabo sus closes basadas en las 
necesidades de los estudiantes. 

c. Involucrar a los estudiant es en la evaluacion de su propio trabajo y de la dase en si La 
educacion deadultos esta basada en el reconocimiento que nuestros estudiantes son bien 
capaces de identif icar lo que funciona bien, y lo que hay que cambiar, en su proceso de 
aprendizaje. Su participacion en la evaluacion les ayuda no solamente en el desarrollo de 
destrezas bdsicas pero tambien en desarrollar las habilidades de auto-evaluacion y evaluacion 
de sus closes que les ayudaran a traves de toda su carrera de educacion. 

d. Identif icar las areas en las cuates la maestro y el programs se pueden mejorar. Creemos que 
parte de la humildad que necesitamos como maestras es el reconocimiento que siempre hay 
mas para nosotras aprender. Ademas de un proceso de ref leccion regular al nivel personal, el 
proceso regular de pedir las opiniones de los estudiantes sobre lo que va bien y lo que les 
gustaria cambiar del curso nos ayuda mucho en mejorarnos como maestras. 

e. Tener documentation formal de! proceso de aprendizaje Si no mantenemos documentacion 
de nuestro trabajo, es demasiado de fdcil que los que no entienden nuestro trabajo 
(especialmente la gente que creen en “English only") digan que no hacemos nada, no sabemos 
ensenar, etc. La mejora respuesta para este tipo de pensamiento es el poder producir 
evidencia clara del aprendizaje que se logra en nuestros c los es. 

Hay muchas maneras de acercarnos al asunto de evaluacion. Nosotras creemos que estas son algunas 
de las herramientas mas importantes: 



1. Conversaciones regulares con los estudiantes en grupo: Al final de cada semana (y/o cada 
unidad, dependiendo en la manera en la cual nos organizamos en diferentes partes de un curso) 
nos paramos para preguntar de los estudiantes sus pensamientos sobre lo que hemos estado 
haciendo en la close. Se pueden utilizar muchas preguntas para esto; estas son algunas que 
creemos que son utiles: 

IQue hicimos durante esta semana (o unidad)? ’ 

«iQue cosas nuevas aprendimos? cComo podemos utilizar lo que hemos aprendido? 

<iQue era la parte mas importante de esta semana (unidad) para ti? <iPor que? 

IComo nos sentimos sobre esta semana (unidad)? 
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dHubieron partes de esta semana (unidad) que no encontramos utiles? <iPor qud no? 
cCuaies cosas hubieramos podido mcjorar? 

iEn que deberiamos enfocarnos en la semana (unidad) que viene? 

Es bueno escribir puntos claves de este tipo de conversacidn en la pizarra, en parte porque puede 
remforz ar ciertas cosas que los estudiantes Han dicho, y en parte porque la maestro puede 
copiarlas despues para ayudarle a documentor la evaluacidn de la semana/unidad. 



2. Portafolio del trabajo escrito de los estudiantes: Al principio del semestre la maestro trae 
a salon de close un archivo para cada estudiante (puede ser util tener todos en una caja de 
plastico que se puede mover de sitio a sitio). Durante el.semestre se ponen copias del trabajo 
escrito de cada estudiante en su archivo con regularidad, para mantener un record permanente 
del desarrollo de sus habilidades de escritura. Una tecnica importante que muchas maestras 
utihzan es mvolucrqr a los estudiantes en el proceso de desarrollo de su portafolio, por ejemplo 
pidiendoles cada semana (o bisemanalmente) que decidan cuales papeles representan su mejor 
trabajo y que ellos mismos pongan estos 'mejores papeles' en el portafolio. 



3. Observaciones escritas de la maestro: Es importante tomar el tiempo regularmente (por 
ejemplo bisemanalmente) para sentarse una misma y escribir sus observaciones sobre el progreso 
de cada estudiante. dQue cosas puede leer (o escribir) fulano que no podia leer/escribir hace 

os semanas? dHas visto cambios en su participacion en conversaciones durante la close? <»En su 
mvel de mteres en ciertos temas o materias? dEn la manera en la cual se relaciona con los otros 
estudiantes y contigo? Etc. Esto nos ayuda mucho cuando tenemos conferencias individuales y 
tambien cuando preparamos nuestras observaciones finales sobre cada despues del semestre. 

4. Conferencias individuales con estudiantes: Este proceso deberia empezar con la matricula 
inicial, que incluye la identificacidn por parte de los estudiantes de sus necesidades e intereses. 
Creemos que puede ser bien util tomar el tiempo durante el semestre de tener conferencias 
individuales con cada estudiante para air como se siente con relacidn a su propio aprendizaje y la 
close en general, repasar su portafolio, y hablar de lo que ha aprendido y lo que necesita para su 
desarrollo continuo. Tambien este tiempo puede servir para dar a cada estudiante la oportunidad 
de compartir contigo cualquier problema o duda que tenga con relacidn a la close u otros asuntos 
que le afectea Una conferencia individual al final de cada semestre es netesario para repasar 
otra vez el aprendizaje de cada estudiante y tambien oir de sus planes y el apoyo que necesita de 
la maestro y el programa. 



Se podrian aftadir muchos mas pensamientos relacionados con el tema de evaluacion, pero creemos 
que lo mas importante es decidir como te vas a acercar al asunto de evaluacion antes de que el 
curso empiece, y continuar con ese plan durante el semestre/curso entero. 
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Empezando un curso 



Como ponemos el tono a! principio de un curso tiene mucho impacto en como /os estudiantes se 
sienten durante el curso ent ero. Hay mucho para considerar con re/acidn a esto, tanto at nivel de 
presentaciones como al nivel de introduccion a la lectura y escritura, ya que muchos estudiantes 
vienen por primera vez con mucho mtedo y con la idea que no pueden aprender mucho. 

Aquf se presen tan algunas consideraciones generates: 

1* L° wanera por la cual la ma estro se presenta al orupo es bien important* En particular, es 
esencial que ponga un tono de respeto y humildad desde el principio, para dejarles saber que no 
cree que sea mejor que los estudiantes. Por ejemplo, no es bueno mencionar la educacion formal 
que uno tiene. Unas. ideas para la auto -pres entacion: 

♦ su nombre 

♦ donde vive 

♦ cuanto tiempo ha vivido en este area 

♦ informacion sobre su familia: hijos, padres, etc. 

♦ su motivacion personal por dar estas closes— incluyendo cosas como: 

^ su historia personal como miembro de la comunidad (no tanto como maestro o 
’proveedora de servicios') 

t el inter es en ofrecer algo a otros miembros de la comunidad Latina (ya que uno 

se siente bien afortunado/a de ser parte de la comunidad; 

* el querer apoyar a los estudiantes en lograr sus metas de aprendizaje (y que el 
triunfo de ellos es la esperanza de la maestro) 

* su propio inter es en aprender— porque una sabe que los miembros de la close 
tienen mucho para ensenarle 

2. Otra parte bien importante de este perfodo de presentaciones es empezar a hablar de 
metas— de establecer el hecho que la base de la close es la motivacion de los estudiantes. Por 
es o las preguntas 6Por que estamos aquf? y cQue queremos aprender? son super-important es en 
las auto-presentaciones. Se puede preguntar tambien a los estudiantes; dCuantas ganas tienen 
de aprender? y tener una conversacion despues sobre la importancia de la motivacidn de cada 
estudiante. 

3. Gmg de ex pectativas de la close : En nuestros programas desarrollamos un contrato send llo 
sobre las expectativas que todo el mundo puede tener de los otros (y de uno mismo) con relacion 
a la close. Esto incluye cosas como asistencia, comportamiento en el salon, respeto, comida y 
cafe, etc. Creemos que el contrato es importante porque da a todo el mundo las mismas 
expectativas desde el principio, y da a los estudiantes la oportunidad de contribuir al desarrollo 
de estas expectativas (en vez de darles el mensaje que la maestro tiene todo el poder sobre la 
close). 
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Trabajando con un grupo al nivel basico 

La ensenanza al nivel basico es ala vez sencilla y muy complicada. Por un /ado, el contenido es mfnimo 
al prmcipio— el material por un mes o mas puede consistir bdsicamente en el abecedario, las vocales y 
consonantes, losnombres de los estudiantes, y algunas palabras bdsicas. Asfque el conquistar la 
lectura y escntura de informacidn bdsica (las direcciones, etc.) de los estudiantes puede ser un logro 
bien grande por un semestre entero, al menos para algunos de el los. 

A! otro lado, el hecho de que la dase anda muy lentamente presenta una variedad de retos. Puede 
sigmficar que muchos de los estudiantes tienen dificultades serias en aprender, y que la maestro 
tiene que ser pendiente en coma trabajar con las destrezas y debilidades especfficas de coda 
persona. A la vez, se presenta inmediatamente el prob/ema de aburrimiento-la potencial de que la 
repeticion constante cgnse no solamente a los estudiantes pero tambien a la misma maestro. Aun la 
conversacion oral puede ser diffcil ya que unos estudiantes no tienen mucho vocabubrio para 
expresarse, y entonces responden a algunas preguntas solamente con un ‘sPo 'no'. 



Asfque la se/eccidn y presentacion de temas para conversacion y lectura implica un proceso de 
pensamiento serio por parte de la maestro. Hay que presentar cuatquier tema en una manera corta y 
sencilla, pero es esencia/a la vez que el tema sea algo conocido por los estudiantes, para que tengan 
interesyno se sientan perdidos o estupidos. En la matemdtica se trabaja genera/mente a un nivel 
bien sencillo-suma, resta, y multiplicacidn. Sin embargo, es esencid! considerar el desarrollo de 
pensamiento crftico a este nivel, aunque sea mas que todo un proceso de reconocer diferencias de 
categorfas a un nivel muy genera I 



Empezando (a prdctica de leer y escribir : Hay diferentes maneras de acercarse uno a este asunto en 
bs primeros dias de la dase, ya que hay muchas filosoffas y maneras de ensenanza relacionadas con 
la a/fabetizacion. Creemos que un asunto importante en el desarrollo de cuatquier maestro de NLL es 
conocer diferentes teorfas y metodos, para tener una mezcla de herramientas a su disposicion. A la 
vez, creemos que un objetivo central de los primeros dfas (y semanas) de un curso at nivel mas basico 
es acostumbrar a los estudiantes a b idea de la divisidn de palabras en sus partes principales: sf/abas 
y letras. Reconocemos que hay diferentes posibilidades para puntos de partida en este asunto: la 
palabra entera, la sflaba, y la letra. 



palabra 



r p a i 




i * a i 




bra | 





0 0 0 



Una manera de introducir la lectura es empezar con el abecedario. La maestro puede preguntara 

bs estudiantes si to conocen, y se b dice en voz alta Ca', m b* "c", etc.) Despues ella escribe el 

abecedario en lapizarra, y b leen como grupo. Entonces les pregunta si recuerdan bs vocales, y 
se habla unpoco sobre el concepto de un vocal. Despues les pregunta sobre bs consonantes: 
cSabemos como suenan estas letras sin e! vocal? (Por ejempb— H b" sin e! sonido del "e", etc.) 
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Una de las ventajas del empezar con el abecedario es que te ayuda a la maestro a enterarse sobre 
cuanto ya sabe cada persona (incluyendoles a los estudiantes que han estudiado en el pasado, 
porque a machos de ellos se otvidan cosas que han aprendido en el pasado entre el fin del 
semestre previo y e! comenzo del nuevo se/nestre.) 

Otra manera de comenzar es con la palabra entera, por ejemp/o con los nombres de los 
estudiantes, escribiendolas en la pizarra y dividiendolas despuds en letras y sf/abas para trabajar. 
Esta es la manera que exploramos en las seis lecciones que presentamos a continuacidn. 



Plan de leccion— NLL I 
Primeros dias de clase 

Tema de leccion: primer dfa de clase 

Objetivos de aprendize que se tratan en esta leccion: 

♦ Que todo el mundo (estudiantes y maestro) se conozca 

♦ Crear un ambiente de amistad 

^ Hablar en serio de nuestras motivaciones y metas de aprendize 

♦ Establecer expectativas colectivas de asistencia, comportamiento, etc. 

♦ Que los estudiantes empiezen a familiarizarse con los componentes de la lectura: letras, 
sflabas, palabras 

Materiales: pizarra/flip chart y marcadores de colores distintos 

Tiempo: 2 horas 

Proceso: 

^ Bienvenida y presentociones - La maestro da una bienvenida y todo el mundo dice sus nombres. 
La maestro se presenta al grupo un poco mas detalladamente (se encuentran algunos 
pensamientos sobre esto arriba). Despues de esto la meta es que el grupo empieza a 
conocerse. Una manera de hacer esto es por una “go-round* (cada estudiante hablando por si 
mismo); otra la manera es pedir a los estudiantes que trabajen en parejas para entrevistarse 
(el uno al otro), y presentar a su pareja a la clase. De cualquier manera, estas son unas de las 
preguntas que se pueden utilizar: 

• iComo te llamas? 

• <iDe donde eres? (pueblo o pais) 

• iCuanto tiempo llevas aquf en los E.U.? <iEn Holyoke? 

• <171 enes hijos? dCuantos? iComo se llaman y de que edades son? lEstan en la 
escuela? 

• dTus padres viven? IDonde? iComo se llaman? 

• iPor que estas en esta clase? 

• dQue quieres aprender? 

Durante esta parte la maestro escribe los nombres (y posiblemente los pueblos) de cada 
estudiante en la pizarra. Una sugerencia es utilizar marcadores de colores distintos. 
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Las preguntas VPor que estamos aquf?* y *Qu6 qucrcmos aprender?" son muy importantcs cn 
las auto-presentaciones, porque dan la oportunidad de empezar a hablar de metas. Se puede 
prcguntar tambien a los estudiantes: dCuantas ganas tienen de aprender? y tener una 
conversacion despues sobre la importancia de la motivacion de cada estudiante. 

2- Guia de expectativas de la close: La maestro dice que es importante desarrollar un contrato 
send llo sobre las expectativas que podemos tener de los otros (y de nosotros mismos) con 
relacion a la close. Esto incluye cosas como asistencia, comportamiento en el salon, respeto, 
comida y cafe, etc. [La idea es que si los estudiantes participan en desarrollar las "reglas", 
esto les ayuda a sentirse “duenos* de la close.] La maestro pregunta al grupo sobre lo que 
creen que deberfa estar en este contrato, y despues se pide a todos los miembros de grupo que 
se pongan de acuerdo con lo que contiene. [ Despuds de la dase la maestro puede escribir el 
contrato por maquina y traerlo para que los estudiantes lo firmer el dfa siguiente.] 

3- Tntroduccion de lectura: La maestro se refiere a los nombres de los estudiantes escritos en la 
pizarra con marcadores de diferentes colores (para que cada estudiante pueda identificar su 
nombre con su color, haciendolo mas facil reconocer sus nombres). Ejemplo, 

AEIOU aeiou 

Carmen C/a/r/m/e/n 

Yolanda Y/o/l/a/n/d/a 

Rosa R/o /s/a 

Identificamos vocales y consonantes en cada nombre escrito en la pizarra (algunos 
estudiantes participaran mas que otros. La maestra deletrea y lee los nombres, luego los 
estudiantes repiten. Despues, cada estudiante va deletreando cada nombre, luego lee e 
identifica cual es el vocal y cual es la consonante. 



4. Despues la maestra divide los nombres en sflabas y practicamos el sonido de estas cuando se 
anade una vocal y una consonante. Ejemplo, 

Car-men 

* IV 

Yo-lan-da 

Ro-sa 

Hacemos enfasis en la pronunciation de la r-l-n-s. 

5. Despues preparamos tarjetas con los nombres divididos en sflabas y letras para darselos a los 
estudiantes al azar . Elios trataran de leer el nombre que le toque y se las devolveran a la 
persona a la cual pertenece el nombre. Luego de finalizar el ejercicio volvemos a poner los 
nombres en la pizarra y los deletreamos, los leemos en sflabas, y luego lo leemos de corrido. 
Despues todos escriben los nombres en sus libretas para practica de escritura y lectura. 



20 
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Leccion 2 



Objetivos de aprendizqje: 

• Reinforzar lo aprendido del dia anterior 

• Aprender a leer palabras y oraciones sencillas 

• Empezar a diferenciar minusculas y mayusculas 

^eledar^ 5 ^ Chart/pizarra de marcadorcS ' marcadores de color, tarjetas con las letras del 

1. Dinamica: Es bucno hacer algo para continuar el proccso de conocerse entre los estudiantes- 

-tal vez un juego sencillo para ver los que ellos recuerdan de los demos (nombres, de donde 
son, etc.). 

2. La maestro escribe los nombres de cad a estudiante con marcadores de distintos colores: 
como palabras, divididosen letras, y divididos en silabas. Ejemplo, 



Carmen 

Yolanda 

Rosa 



C/a/r/m/e/n 
y/o/l/a/n/d/a 
R Jo/s/a 



Car-men 

Yo-lan-da 

Ro-sa 



Idantrficamos las vocales y consonantes, leemos los nombres, los deletreamos, y leemos las 

silabas (basicamente haciendo lo mismo de ayer. pero mas rdpido). Luego los estudiantes 
escriben en su libreta. 

3. La maestro les da tarjetas con letras para que los estudiantes formen los nombres y a 
aprendidos (trabajando solos o en grupos pequenos, dependiendo en sus habilidades). Cada 

vez que alguien forme un nombre, pasa al frente y lo escribe en la pizarra. Todos aplaudimos 
y celebramos el triunfo. 

t 

4. La maestro escribe los vocales en mayusculas y minusculas en la pizarra: 

AEIOU 
a e i o u 

Ella explica brevemente que la mayuscula y la minuscula de cada letra es lo mismo pero tiene 
uses distintos (por ejemplo, usamos la mayuscula al principle de un nombre o una orac.on y 
generalmente usamos la minuscula adentro de palabras y al principle de palabras que ni son 

nombres m caen al principle de una oracon). Despues los estudiantes copian las vocales asf en 
sus libretas. 

5. La maestro introduce la consonante Mm, escribiendola en la pizarra y explicando su sonido 
Cnimmm../). Lucgo escribe la consonante con cada vocal: 



Ma-Me-Mi-Mo-Mu 

Practicamos leer estas sflabas, y despues combinamos las sflabas para hacer 'palabras 1 : 
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ma-ma 

a-ma 



me-me 

mi-ma 



mi -mi 
mi-mo 



mo-mo 



mu-mu 



y despues conectamos las palabras para hacer oraciones sencillas (en la pizarra) para leer 
juntos: 



Mama me ama. 

Amo a mama. 

Mimo a mimi. 

Mimi ama a mama. 

Mumi mima a momo. 

6. Pasamos tarjetas con las palabras de las oraciones mezcladas para que los estudiantes 
formen las oraciones, fijandolas a la pizarra (Aplaudimos cada exito.) Luego leemos las 
oraciones individualmente y cada estudiante pasa al frente para escribir su oration en la 
pizarra Luego las copian en la libreta para practicar leyendo y escribiendo en la cn 5 a . 



Leccion 3 



Objetivos: 

• Reinforzar la escritura y lectura de los nombres de todos los estudiantes. 

• Continuar a reconocer la diferencia entre mayusculas y minusculas. 

• Introducir el abecedario. 

Materiales: pizarra y marcadores de colores; pdginas (fotocopias) con ejercisios de parea de letras 

1 . Dinamica (juego/actividad/conversacion, dependiendo en el estilo de la maestro) 

2. La maestro escribe los nombres completos del grupo con marcadores de colores distintos. 
Cada persona deletrea su propio nombre y lo lee, luego identificando las vocales y sus 
consonantes. Despues escriben sus nombres en sus libretas al menos cinco veces para 
reinforzar y memorizar. 

3. Introducimos el abecedario (escrito en la pizarra) y repasamos las vocales. Vemos la 
diferencia entre mayuscula y minuscula, 

ABCCHDEFGHIJKLLLMNNOPQRRRSTUVWXyZ 
abcchdefghij kill mnnopqrrrstuvwxyz 

Todo el mundo lee en voz alto juntos con la maestro. Luego un voluntario identif ica las 
vocales adentro del abecedario entero. Uno por uno van leyendo de cinco en cinco las letras 
de abecedario; la maestro va borrando cada letra segun vayan leyendo hasta no guedar 
ninguna letra. Despues pide voluntaries para volver a escribir en la pizarra el abecedario. 
Luego lo copian en las dos ultimas pdginas de su libreta para referenda y estudiar. 
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4. La maestro pasa ejercisios de pareo de letras mayusculas y minusculas para que los 
estudiantes practiquen. Ejemplo, 



A 

E 

I 

O 

U 



u 

0 
e 

1 
a 



A 

B 

d 

c 

CH 

e 



b 

a 

C 

D 

E 

ch 



(etc.) 

Es bueno dividir el abecedario en grupos de 5 o 6 letras para estos ejercicios. 



Leccion 4 

Objetivo: Repasar lo que se ha aprendido hasta ahona. El trabajo no tiene que quedar perfecto-Aa 
idea es que los estudiantes se sientan motivados a estudiar y a su vez sientan que han aprendido algo, 
y que la maestro tenga una idea sobre cuanto han podido aprender y memorizar. 



Proceso: 

1. La maestro escribe los nombres de todo el grupo en la pizarra. Los estudiantes leen en voz 
alta y escriben, a nivel de reto, sus nombres y los de sus companeros. 

2. La maestro escribe las silabas ma, me, mi, mo, muen la pizarra y el grupo practica leerlas. 
Despues la maestro las borra y los estudiantes toman dictado de el las. 

3. La maestro escribe las oraciones sencillas antes practicadas CMama me ama," etc.), y el grupo 

anda leyendo y copiandolas. # r 

4. La maestro da dictado de vocales (mayusculas y minusculas), las silabas ma me mi mo muy las 
palabras mama mimi amo etc. 

5. Repasamos el abecedario. La maestro pide a los estudiantes la ayuda para escribirlo en la 
pizarra, luego todos leen y volvemos a escribir en la libreta. 



Nota: Es importante que la maestro guarde algunos ejemplos del trabajo de cada estudiante 
para su portafolio, para que se pueda comparar sus escrituras con las del futuro. 

6. Para terminar, la maestro pide del grupo sus opiniones sobre lo que se ha hecho durante la 
semana, si se sienten que estamos trabajando bien, y sobre como se puede mejorar la close 
en la semana que viene. 
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Leccion 5 (segunda semana) 

Objetivos: 

• Repasar lo que aprcndimos en la semana pasada 

• Aprender una nueva consonante 

• Aprender nuevas combinaciones para hacer sflabas y palabras 

• Practicar escritura 

Materiales: pizarra de marcadores, marcadores de colores, tarjetas con las palabras sencilla de 
sflabas con Mm. 

1. Comenzamos escribiendo nuestros nombres y apellidos de memoria (si es posible-si no, los 
copiaremos al menos cinco veces en nuestras libretas). La maestra siempre recuerda a los 
estudiantes la importancia de comenzar con letras mayusculas. 

2. La maestra escribe las vocales en la pizarra (mayusculas y minusculas) y los estudiantes las 
escriben (mayusculas y minusculas) en la libreta al menos cinco vec es . 

3. Repasamos el abecedario (leyendolo en voz alta). 

4. La maestra escribe las sflabas ma me mi mo mu en la pizarra y escr ibimos cada sflaba en 
nuestras libretas al menos cinco veces. Despues repasamos las oraciones Amo a mama. Mama 
me ama, etc. Luego se borra las oraciones de la pizarra y se les da a los estudiantes tarjetas 
con estas palabras al azar para formar estas oraciones de memoria. Cada vez que un 
estudiante complete una oracion pasa al frente y lo escribe en la pizarra. (Los estudiantes 
mas adelantados ayudaran a los que se encuentren un poco mas atrazados.) Al terminar esto 
(cuando todas las oraciones estan escritas en la pizarra), volvemos a leer en voz alta entre 
todos y las escribimos en la libreta para practica de escritura Otra vez le recordamos a los 
estudiantes que toda oracion comienza con letra mayuscula y termina con punto. 

5. Introducimos la letra Pp (escribiendola en la pizarra, modelando pronunciacion). Se pregunta 
• r... a l° s estudiantes si conocen palabras que comiencen con Pp, y la maestra escribe las palabras 
... que dan en la pizarra (utilizando marcadores de colores distintos para cada palabra). Se 

deletrea cada palabra, se la divide en sflabas, luego se la practica de corrido. (Notando que 
si son palabras generadas por los estudiantes, es mas probable que se animen para 
aprenderlas.) Ejemplos, 

pueblo p/u/e/b/l/o pue-blo puerto p/u/e/r/t/o pu-er-to 

Nos enfocamos mucho en el deletreo para que los estudiantes puedan conectar las letras del 
abecedario con las consonantes y sus sonidos. (Y eleccionamos una sflaba mas complicada, por 
ejemplo el bio de pue-blo, para practicar la pronunciacion.) La maestra prepara (en la 
pizarra) un ejercisio de pareo con las silabas de las palabras generadas con marcadores de 
distintos colores, para que los estudiantes practiquen las combinaciones. Ejemplo, 

(escrito en azul) Pue to (escrito en rojo) 

(escrito en rojo) puer bio (escrito en azul) 
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A\ final escribimos en nucstras libretas todas las palabras generadoras para prdctica de 
escritura. 



Leccion 6 

Objetivos: 

• Repasar lo aprendido 

• Continuar la prdctica con la letra Pp y su sonido 

• Reconocer palabras sencillas cscritas con combinaciones de las silabas que comienzan con Mm 
yPp 

• Practicar escritura con estas silabas 

Materiales: pizarra/marcadores de colores; tarjetas con Ma Me Mi Mo May Pa Pe Pi Po Pu 
Proceso: 

1 . Escribimos nuestros nombres y apellidos (de memoria si es posible, si no copiando en las 
libretas) 

2. Repasamos el abecedario (leyendolo en voz alta) 

3. La maestro escribe las vocales (mayusculas y minusculas) en la pizarra, y abajo de estas 
escribe las silabas que empiezan con Pp: 

AEIOU 

aeiou 

Pa Pe Pi Po Pu 
pa pe pi po pu 

La maestro pide a los estudiantes que lean las silabas de Pp en voz alta, luego las escribimos 
en las libretas, y despues ca da estudiante vaya leyendo individualmente. 

4. La maestro escribe combinaciones de las silabas en la pizarra (no tienen que tener sentido, la 
idea es que las puedan leer y combinar), y las leemos en voz alta. Ejemplo, 

Papa, pepe, pipa, pupe, pepu, papo 
mapa, mapo, poma, pama, mipa, puma 
Luego los estudiantes las escriben en sus libretas. 

5. Repasamos las silabas ya aprendido y formamos oraciones con palabras en tarjetas para luego 
los estudiantes pasar al frente y escribir en la pizarra las oraciones que pudieron firmar, y 
despuds leer y escribirlas en las libretas. Ejemplos, 

Mi papa me ama. 

Mama ama a papa. 

Pepe mima a papa, (etc.) 

Terminamos por practicar la escritura de Mm y Pp solamente en nuestras libretas. 
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Lecciones mas avanzadas (Nivel I) 

Mucho del tiempo en las primeras semanas del semestre de un curso a! nivel mas basico seva a pasa r 
en continuar a aprender nuevas letnas, sftabas, y pa lab ras en alguna manera similar a to que hay en las 
lecciones arriba. Es importante que la maestro busque un balance entre regutaridad (una rutina en la 
cual los estudiantes se pueden depender) y variedad (no hacer lo mismo cada dfa para evitar el 
aburrimiento). Tambien es preciso que se hagan actividades regu lares de repaso y evaluacion, para 
que todo el mundo (induyendo la maestro) pueda ver el aprendizaje que se esta llevando a cabo, y 
para que la voz de los estudiantes se oiga constantemente en tdrminos de lo que encuentran util y lo 
que no. 



Ademas queremos notar que es preciso que la maestro se fortalezca mucho durante este tiempo para 
poder ser pact ente y reconocer cada exito por parte de cada estudiante. Lo bueno es que con cada 
nuevasdaba y palabra aprendida los estudiantes pueden leer y escribir cosas mas complejas—y la 
responsabilidad de la maestro es continuar a retar los sin perder/os. 

As! que despuds de unas semanas, luego de que los estudiantes hayan desarrollado confianza en la 
c/aseyesten f ami liar izados con las vocales, el abecedario, muchas sftabas, y varias patabras send Has, 
comenzamos con un plan de estudios unpoco diferente que lesreta mds en su aprendizaje. Esto 
comienza por hacer, con el grupo, una lista colectivo de algunos problemas sociales que los 
estudiantes piensen que son importantes en su comuni dad, por ejemplo drogas, d Sib A, gangas, 
viotencia domestica, divorcio, etc. Luego se esccoge un tema para empezar, y el asunto de la mestra 
es desarrollar una unidad para hablar de este tema En este moment o es importante pensar sobre lo 
que uno considera importante en terminos de la expbracion del tema tanto como en recursos 
disponibles para esta expbracion (dhay materiales escritos para utilizar? dhay videos? dhay 
personas en la misma comunidad que pueden visitor a la dase para hacer una presentacion en espano! 
sobre el tema? etc.). 

A continuacion presentamos ejemplos de planes de lecciones relacionadas con varios temds. Favor de 
notar otra vez que en cada caso la forma de buscar y presentar nueva informacion dependent mucho 
en los recursos identificados por la maestro yen su pensamiento sobre to que va a funcionar bien con 
su grupo. 
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Plan de leccion 
SLL I 

El VIH/SIbA 



Objetivos: 

• Estudiantes desarrollen conocimiento que les ayudara en sus vidas personates 

• Estudiantes desarrollcn pensamiento crftico y mente abicrta con relacion con un 
problema social quc afcctc su comunidad 

• Estudiantes continuen a desarrollar sus destrezas de escuchar y participar en discusidn 
al nivel de grupo, y de entender y seguir direcciones 

• Estudiantes continuen a desarrollar sus destrezas de lectura y escritura 

Tiempo: depende en la profundidad con la cual la maestro quiere cntrar en el tema. Habra que 
planificar tiempo para la conversacion inicial, la busqueda/presentacion de nueva informacidn. y el 
trabajo de lectura y escritura que se hard como parte de la leccidn. 

Materiales: tambien dependera en la manera en que se presenta informacidn; podrfan incluir una 
hoja o panf leto send I lo, un video, etc. 

Proceso: 

1 . U maestro comienza por mencionar que el tema del dia es el SID A, y pide a los estudiantes 
que participen en el desarrollo de una lista de preguntas relacionadas con el tema. Ejemplos, 

dQue es el VIH? dQue es el SID A? dQue es la dif erencia entre los dos? 

dDe ddnde viene esta enf ermedad? 

dQuienes estan mas af ectados por el SIDA? <iPor que? 

dComo se contagia uno con el VIH/SIDA? 

dQue podemos hacer para evitar el VIH? 

dCuales son los tratamientos del SIDA? 

Entonces la maestro pregunta a los estudiantes la informacidn que ya saben del tema, 
tratando de incluir a todos en la conversacidn, y de identificar dudas y mitos. Despues 
identificamos lo que no sabemos (y que queremos aprender). Es posibte terminer la leccion de 
este dfa en este momento , para traer mas informacidn (Hegando a! segundo paso )e!dfa 
siguiente. 

2. Presentacion de mas informacidn: Esto se logra a traves de un invitado/a, un video, algo 
send I lamente escrito, etc., con el fin de abundar y empapar al estudiante de la mas 
informacidn posible de tema de una manera sencilla y corta. 

3. La maestro pide del grupo que digan lo que han aprendido de nueval, y la maestro resume lo 
que dicen por escribirlo sencillamente en la pizarra. 

4. De esto se saca una lista de palabras claves (por ejemplo: SIDA, VIH, enf ermedad, sangre, 
drogas, sexo, medicinas, etc.) Trabajamos con estas palabras en una manera similar a lo que 
hemos hecho en la close en general: identificando vocales y consonantes, dividiendolas en 
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letros y silabas, etc. Los estudiantes copian las palabras (y tal vez nuevas sflob os , etc.) en 
sus libretas. 

5. Mds tarde trabajamos para hacer oraciones utilizando el nuevo vocabulario. Lo que se hace 
depende en ddnde estamos en el proceso general de la close— por ejemplo, podrfamos 
trabajar con conjugacidn de verbos, ejemplo 
Yo tengo el VIH 
Tu ticnes el VIH 
El/la ticne el VIH (etc.) 



Tal vez el grupo se enfoca en el uso de articulos y preposiciones, ejemplos: 



el SIDA el VIH 



la sangre un virus una enfermedad 



La maestro prepara tarjetas con estas palabras para la prdctica de leer y formar 
combinaciones de palabras en oraciones (posiblemente dando premios al formar 5 oraciones 
correctas). Luego los estudiantes copian las oraciones en sus libretas. Lo mds importante es 
continuar el proceso de aplicar las destrezas que estamos aprendiendo a informacion y 
materia I es relevantes a las vidas de los estudiantes. 



28 
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Unidad de poesfa (Nivel 1) 

Preparamos esta unidad basada en e/proceso de /a JUNTOS Collaborative, donde el enf ague para el 
ano 1998-99 era el ensenar escritura, usando como base e/proceso de trabajar con poesfa utilizado 
en el salon de dase de Nivel I de Elba Cartagena. Creemos que sigue el pensamiento que hemos 
ofrecido con relacion a la ensenanza de lectura y escritura. Hay que no tar que, dependiendo en el 
punto del ano en el cualse introduce esta unidad, puede imp/icar semanas de trabqjo para cubrir el 
breve "Poema a la alfabetizacion". 

Tema: Leer y escribir poesfa 

Objetivos: 

• Explorer diferentes maneras de utilizer nuestro idioma. enfocandonos en su belleza y 
adquiriendo un gusto a la poesfa 

• Aprender destrezas de interpretar lo que leemos 

• Aprender nuevo vocabulario 

• Estimular creatividad por parte de los estudiantes y la maestro 

• Continuar el proceso basico de mejorar destrezas de lectura y escritura 

Materiales: copias del “Poema a la Alfabetizacion" (escrito por mdquina en letra grande)— se podrfa 
utilizar cualquier otro poema sencillo del cual el contenido se conecte con las vidas de los 

estudiantes; tambien es bueno tener el poema escrito en letras grandes en un papel grande o en la 
pizarra. 

Tiempo: Unos dfas de close, trabajando en bloques de 45 a 60 minutos. 

Proceso: 

1 . La maestro comienza a recitar un poema que todo el mundo reconocera (algo que se aprendio 
en Puerto Rico en la ninez), invitando a los estudiantes a recitarlo juntos a ella. 

2. La maestro pregunta al grupo: <iQue es eso que estabamos repitiendo? El grupo responde 
que era un poema o cancion. 

3. La maestro pregunta al grupo: <iQue es un poema? El grupo responde con sus opiniones ('es 
una cancion." “es algo que rima." etc). La maestro escribe palabras claves de sus respuestas 
en la pizarra, y continua a hacer preguntas al grupo fcParo qui es un poema? dPara quienes es 
la poesfa? etc). El grupo anda conversando sobre poesfa, su importancia y utilidad (por 
ejemplo— que nos enfoque en la belleza de nuestro idioma; que nos ensena la variedad de 
significados de la misma palabra; etc). 

4. La maestro pide a los estudiantes que escuchen con cuidado a un poema, y los lee el “Poema a 
la Alfabetizacion" en voz alta. (Nota: se escogid este poema porque su enfoque es la 
alfabetizacion entre estudiantes adultos, poniendo el aprendizaje en un contexto cultural y 
nacional.) Luego pone el poema (escrito en papel grande) en la pared y lo lee una o dos veces 
mas, invitando a los estudiantes que troten de seguirlo en escrito cuando ella lo este leyendo. 
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5 ’ “T 0 '? P :r tQ ° ,0S cstud,antes si h «y palabras que han oido quc no reconocen Los 

estud, antes -dentifican estas palabras, y b maestra les ensena en el texto escrito 

y trabojOTdo ^ >—• -'*•*» 

6 y 10 ° ,f ° *» - *--« ** 

7. La maestra pregunta a los estudiantes: dDe ,ud se tnata en este poema? «n aue lea hace 
pcnsar al oirlo? El grupo tiene una breve conversacion sobre el slgnificado del poema. 



8 . 



Desempacando el poema. El proceso de leer y conversar el poema toward unos dfas 
trabajando l.nea por linea en el proceso de leer palabras y despuds la linea entera. Por 
ejemplo, la primera linea del poema es: 

dPara donde va don Juan? 



y el proceso de trabajar con esta linea induira: 

a. Empezar con el sfmbolo interrogate (i) y hablar con el grupo sobre lo que es el 
simbolo y lo que signif ica tenerlo al principio de una oracidn (enfocando en la 

diferencia del patron de pronunciacidn entre el leerlo como pregunta y como oracidn 
regular). 

b. Trabajar con b primera pabbra Cpara*)-pronunciandob. enfatizando la V mayuscub 
d principio e identif icando otras letras mayusculas en la linea (la *J* en ’Juan') y su por 

c. Continuando a trabajar pabbra por pabbra, enfatizando la division en sflabas y 
trabajando con cosas nuevas (por ejemplo la V en *ddnde' puede ser un poco diffcil) 

S. hay nuevas sflabas, el grupo se parard para practicar con ellas, identificando 
palabras que conocen que contienen estas sflabas (ej. el *do' en 'donde' se encuentra en 

olor unidos', etc). Si una pabbra es nueva, el grupo explorara sus signif icados 

d. Leer la linea pabbra por pabbra con repeticidn hasta que la mqyorfa de los 
estudiantes la pueden hacer en voz alta. 

e. Repetir este proceso hasta que puedan leer una estanza entera 

f. Hablar del significado de la linea o la estanza— dQue queremos que la autora quiere 
decir? Esto induye identif icacidn de palabras y frases que tienen significados 
figurativos (en vez de literales). Aquf viene la oportunidad de introducir los 
conceptos de interpretacion (trabajando para entender cosas escritas que no son 
inmediatamente obvias) y metaforas (lenguaje simbdlico en el cudl se emplea una 
imagen para sigmficar algo no escrito directamente). El grupo puede andar buscando 
las metaforas cn cada linca/cstanza quc sc Icc. 

Durante este proceso la maestra debe enfatizar tambien cosas en las cuales la close esta 

enfocando en general en esta parte del curso (ej. sflabas especfficas. gramdtica-verbos 
adjetivos, etc.). ' 

30 
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9. Discusion del poema en general— despues de que se haya desempacado todas las 
lineas/estanzas, regresamos a una conversac ion final sabre el signif icado del poema. hablando 
de lo que se expresa en el poema y lo que todo el mundo ha aprendido. La maestra recordara 
al grupo lo que dijeron del poema en la conversation inicial del primer dia (despues de oir el 
poema por primera vez), para que puedan comparar sus entendimientos iniciales con sus 
entendimientos al fin. 

10. Entonces la maestra pide al grupo que escriban un poema juntos. Una manera sencilla de 
hacer esto es que se pide a cada persona que contribuye una linea al poema. empezando con 
“Yo soy . . ." Ella pide a todo el mundo que piensen y que digan su linea. y despues a los que 
puedan que traten de escribir su linea ellos solos, durante de que ella ayuda a los que 
necesitan a escribir sus lineas. Despues cada estudiante lee su linea en voz alta. la maestra 
escribe las lineas en la pizarra (posiblemente con los estudiantes compartiendo ideas sobre 
mejoramientos en cada linea y la orden del poema entero), y todo el mundo copia el poema en 

su libreta. Entonces la maestra puede escribir el poema por mdquina para traer otro dfa para 
practica de lectura. 

11. Despues del proceso se termine, la maestra pide de los estudiantes sus opiniones de la 

unidad de poesfa, incluyendo sus pensamientos sobre lo que han aprendido durante la unidad. 
Tambien sera importante recolectar ejemplos de la escritura de cada estudiante para poner 
en su portafolio. ^ r 

POEMA A LA ALFABETTZACION 

Ana G. Henrriquez 



cPara donde va don Juan? 
pregunto dona Marfa. 

A la escuela mi senora, 
a la escuela del saber. 



iEs tarde, mira la hora! 

No, nunca es tarde para aprender, 
mi necesidad la dice 
y mi maestra tambien. 

Ya conozco las vocales, leo y escribo a la vez,’ 
ap render para veneer es de todos un deber; 

Yo la invito a participar senora, 

ii . » : 

no solo usted lo necesita sino la patria tambien. 
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Poesia de los estudian+es 

Community Education Project— SLL I 
Marzo 1999 



Yo soy la luz del dfa. 


(Maria) 


Yo soy la estrella del mar. 


(Marisol) 


Yo soy estrellas de la noche. 


( J uan) 


Yo soy brisa fresca de verano. 


(Luz) 


Yo soy aire que respiramos para vivir. 


(Clarissa) 


Yo soy el carino y amor. 


(Luaida) 


Yo soy la risa de un nino. 


(Elba) 


Yo soy el sol caliente. 


(Clara) 
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Plan de leccion 
SLL I 



1st as vecinas de Puerto Rico 

Nota: Se ha hecho esta teccidn cast a i fin de un semestre/ano, ya que la lectura que se utih'za es 
mas larga y compticada que lo anterior. 

Objetivos: 

• Aprender un poco mas sobre la geografia de Puerto Rico 

• Practicar destrezas de leer un mapa 

• Tener la oportunidad de hablar de nuestros pueblos de origen 

• Aprender deletrear/escribir los nombres de nuestros pueblos 

• Continuar a mejorar destrezas basicas de leer y escribir 

Materiales: Copias de la lectura sobre las islas vecinas; una lista de vocabulario nuevo incluido en la 
lectura; mapa(s) que ensena(n) las islas con relacion a Puerto Rico y como se ve cada isla 
geograf i camente. 

Tiempo: una hora de introduction, unas horas de trabajar con la lectura, mas tiempo si se incluye 
una asignacion de escritura al final. 

Procedimiento: 

1 . La maestro comienza por preguntar al grupo los nombres de los pueblos (en PR) de donde 
vienen, escribiendolos en la pizarra y enfocando sobre el uso de las letras mayusculas para 
empezar cada nombre. Durante el proceso ella pregunta un poco a los estudiantes sobre lo 
que se conoce con relacion a cada pueblo (todos los pueblos se conocen por algo, y la gente de 
coda pueblo tiene un apodo. . .). Los estudiantes copian los nombres de los pueblos en sus 
libretas. (Tambien se puede continuar el proceso para hacer una lista de todos los pueblos 
que conocemos de PR.) 

2. La maestro introduce el tema de las islas vecinas de PR, y pregunta al grupo si saben como se 
I laman las islas vecinas (Vieques y Culebra). Despues pregunta sobre lo que saben los 
estudiantes sobre las islas vecinas, y toma notas de palabras claves en la pizarra. Tambien 
pregunta sobre si alguien ha ido una vez a las islas vecinas, como uno llega a ellas, etc. 

3. La maestro muestra un mapa que ensena Vieques y Culebra con relacion a Puerto Rico, y 

pregunta al grupo se pueden encontrar a las islas vecinas en el mapa. Tambien se ensena un 
mapa de cada isla si es posible. 

4. La maestro escribe en la pizarra una lista de nuevas palabras que se encuentran en la lectura 
de las islas vecinas (Vieques, Bieque, hermosa, rodeada, etc.). Se leen estas palabras en voz 
alta, identif icando su pronunciation, nuevas sflabas, y sus significados. Los estudiantes las 
copian en sus libretas. 
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(Esto serfa un buen punto para ter minor esta teccidn para el d(a, asignando el aprender y escribir 
estas palabras como tarea para el dfa siguiente, y moviendo algrupo a otros asuntos. O se puede 
continuar con los prdximos posos. ) 

5. La macstra distribuye la lectura de las islas vecinas y comienza el proceso de leerla, oracidn 
por orocidn y pdrrofo por pdrrofo, hablando del slgnlflcado de la informacidn y enfocando el 
grupo en cosas relevantes al donde esta adentro del proceso general de aprendizaje (puntos 
gramaticos, etc.). Como se ha mencionado en otras tecciones, este proceso puede implicar 
varios dtas, dependiendo en el nivet de lectura del grupo y la intensidad de! proceso de 
lectura. 

6. Una asignactin posible serfa que cada estudiante escribiera un poco de lo que sabe sobre su 
pueblo de orfgen. Es posible que esto sea un poco diffcil, ya que implica un poco de 
investigacidn y pensamiento independiente— serd importante que la maestro piense en 
estrotegias para apoyar a los estudiantes en este proceso, tanto como en la cantidad de 
tiempo que quiere poner en este asunto. 

7. Al final evaluamos con el grupo lo que se ha aprendido por esta leccidn, comparando lo que 
sabemos ahora de las islas (y potencialmente de nuestros pueblos de origen en PR) con lo que 
sabfamos al principio. Como siempre es importante recolectar copias de escrituras de los 
estudiantes para poner las en sus por taf olios. 
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Islas vecinas 



Vieques es una islita al este cle Puerto 
Rico que forma parte de la Isla. Ks igual 
qua tu, que formas parte de la familia 
con la cual vives: tu mama, tu papa y tus 
hermanos. Parece que Vieques es otro 
pais, porque esta separada de Puerto Rico 
por una parte del Mar Caribe. 

Vieques es como una liija de Puerto 
Rico. Un gran poeta puertorriqueno le 
escribio una poesia y le dio el nombre de 
la Isla Nena. Este es el nombre mas lindo 
que sc puede dar a la isla de Vieques. 
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Los indios llamaban Bieque a esta her- 
mosa islita. Una isla es un pedazo de tie- 
rra rodeado de agua por todas partes. ^Has 
visto el mapa de Puerto Rico? Miralo. En- 
tonces veras en el mapa la isla de Vieques. 

El mar que rodea a Vieques es muy 
bello. Es de un color mds azul que el cielo 
que cubre otros mares de la Tierra. Las 
voces de sus aguas son mas fuertes. Pero 
rien y can tan cuando suben y bajan ju- 
gando con el viento. Con la luz del sol 
parecen espejos que bailan con la brisa. 
La espuma de las olas, movidas por la 
brisa, parecen abanicos hechos con plumas 
blanquisimas. 

Ir a Vieques es un paseo muy bonito. 
Podemos ir en lancha o en avion. Para 
hacer el viaje en lancha tenemos que em- 
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barcarnos en la pi ay a cle Fajarclo. El viaje 
dura clos boras. Si vumos en avion no 
tenemos quo ir a Fajardo. Poclemos tomar 
el avion en cl aeropuerto cle Isla Verde. 

En Vieques solamente hay un pueblo. 
Quizas sea como el tuyo de i>rancle. Se 
llama Isabel Segunda. En esta isla solo 
hay campos y algunos pueblecatos. 

■La genie de Vieques es muy boncladosa 
y trabajadora. Le giista recibii visitas. 

' En una lomita muy coral de Isabel 
Segunda bay un fuerte quo ticne muclios, 
muchos anos. Las alias murallas a su 
alrecleclor tienen forma cle estrolla. I lace 
muchos anos, clescle lo alto cle las murallas 
del luerte, los soldaclos clefencUan a Vie- 
ques. Asi nadie poclia acluenarse cle la Isla. 

Los espanoles hicieron el fuerte para 
defender tambien la isla grande cle Puerto 
Rico. Tambien clefendia a otra islita mas 
pequena que es vecina cle Vieques. Sc 
llama Culebra. 
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Trabajando con el nivel H 



Pasamos mucho tiempo en nuestras conversaciones hablando de la instruccion a l nivel mas basico y 
desarrollando lecciones para gr up os a ese nivel, pero tambien pensamos en el nivel H (que 
generalmente asociamos con los niveles de destrezas de ninos en los grados 3 a 6). Hay muchas cosas 
comunes entre la ensehanza a! nivel U como a! nivel I, inchryendo la creacion de un ambiente de amor 
yapoyo, la importancia de humildad y respeto por parte de la maestro, la inclusion de los estudiantes 
en decisiones sobre el curriculo, el trabjar mucho con cada estudiante a! nivel individual, y la 
necesidad de reconocer publicamente cada paso de aprendizaje que se nota. 

Pero tambien el nivel H ' presen ta sus propios retos, debido en parte a que los estudiantes vienen con 
algunos conocimientos academicos. Elios saben leer y escribir, y vienen con muchas ganas a aprender. 
Entonces hay que pensar en temas y materiales que sean apropriados para ayudarles en su 
crecimiento academico, pero que sean relevantes a sus vidas e intereses a la vez 

Es importante organizar el curriculo para que los estudiantes de este nivel tengan asignaciones 
escritas para presentar a! final de cualquier leccion o unidad. Pueden expresar sus pensamientos, 
logros, perns ypresiones a traves de su escritura, y es importante estructurar sus asignaciones para 
que tengan esta oportunidad. A la vez, es importante empezar a introducir e! tipo de trabajo que van 
a encontrar en closes de pre-GEO y/o ingles basico, ya que la continuacion de la educacion de muchos 
de estos estudiantes sera en estos tipos de closes. As f viene la urgencia del proceso de editor y re- 
escribir sus escrituras, y de ofrecerles la oportunidad de tomar la iniciativa para investigar cosas 
por ellos mismos (a traves de diccionarios, la biblioteca, computadoras, y hablando con gente de la 
comunidad). En matematica se introduce (a! menos) la divisidn, las fracciones, y los porcentajes. 

Ademds es importante introducir otras materias como los estudios so dates y la ciendas naturales. 

Por ejemplo, una de las unidades que Elba utiliza en e! segundo semestre de su dose de nivel H tiene 
que ver con m La Vida Vegetal". En esta unidad se estudia un capitulo de un Hbro de dencia del nivel 
del sexto grado (Los_ Seres V[vientes) sobre las p/antas. E! proceso de estudio induye no solamente 
la lectura del capitulo, pero tambidn actividades en las cua/es se examinan la estructura de una f lor 
(por medio de sacar y disecar sus partes) y eJ crecimiento de unas semil/as E! punt o no es ensenar un 
curso entero de biologia, sino mds bien exponer a los estudiantes a algunos procesos de inyestigaddn 
dentifica para que esten un poco mas preparados para estudios futuros. I Ademds les gusta mucho h 
oportunidad de hacer dencia con sus propias manos! 

A continuacion presentamos un par de ejemplos de planes de lecdones/unidades que hemos 
desarrollado para uso en cursos de 'Espanol IT entre adultos Latinos en Holyoke. 
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Plan de leccion 

SLL n 

La pena de muerte 

Nota: esta leccion es un ejemplo de un tipo de unidad que llamamos m temas controversiales. “ Esto es 
decir que hay ciertos temas (ej. pena de muerte, divorcio, aborto, educacidn sexual) sobre los cuales 
los estudiantes tienen inquietudes y sobre las cuales las opiniones de los estudiantes son muchas 
veces bien divididas. Una de las metas centrales de las lecciones de ‘temas controversiales ' que 
preparamos es que los estudiantes tengan la oportunidad de escuchar a las opiniones de los demas y 
de pensar criticamente sobre suspropias opiniones. La pena de muerte sa/io en la dase de Elba 
Cartagena por comentarios que una estudiante hada durante la dase : despuds de oirbs Elba decidid 
que Serb bueno crear la oportunidad de explorar et tema mas profundamente. J 

Objetivos: 

• Estimular pensamiento crftico sobre el tema por medio de un proceso de expresion de las 
opiniones de los estudiantes 

• Practicar destrezas de discusion oral 

• Continuar el proceso de fortalecer destrezas de escribir por medio de expresidn escrita 
de dif erentes perspectives haefa el tema 

Materiales: Se puede hacer esta leccion sin materiales especiales, pero serfa a«3n mejor tener algo 
reciente de las noticias relacionado con la pena de muerte (por ejemplo, esta conversacidn solid en la 
close de Elba durante un tiempo cuando la legislature de Massachusetts estaba discutiendo la pena 
de muerte). Tambien serfa bueno tener estadfsticas sobre la pena de muerte, en particular unas en 
las cuales se explore las realidades raciales y economica (que es 25 veces mas probable que un Afro- 
Americano recibe la sentencia de muerte por matar a un Anglo que un Anglo recibe la misma 
sentencia por matar a un Afro-Americano; que en la historia de los E.U. no existe ningun ejemplo de 
una persona rica a la cual se ha condenado a la muerte; etc.). 

Tiempo: do s horas de close (mas el tiempo de escribir y editor borradores de lo que se escribe). 
Puede implicar mas tiempo dependiendo en los materiales que se presentan y el tipo de ejercisio de 
argumentacidn que se hace. 

Proceso: 

1 . La maestro empieza por preguntar al grupo sobre lo que sabemos de la pena de muerte: dQue 
es? dDonde se la da? dPara que tipos de erfmen? dTenemos en Massachusetts la pena de 
muerte? etc. (Casi inmediatamente algunos estudiantes empezaran a dar sus opiniones sobre 
la pena de muerte en si.) 

2. Luego la maestro pide al grupo que piensen sobre como se sentirian si alguien matara a un hijo 
suyo: dEstarfan a favor o en contra de la pena de muerte? dPor que? Se escuchan a las 
respuestas de los miembros del grupo. 

3. Entonces la maestro pide al grupo que se pongan a la otra cara de la moneda, imaginandose que 
un hijo suyo matara a alguien. dEstarfan a favor o en contra de la pena de muerte? dPor que? 
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Este seria el momento fabuloso para introducir algun texto relacionado con la pena de muerte 
(artfculo de un periodico o revista, video, etc.) que incluyera, idealmente, varias perspectives 
y las razones por las cuales diferentes personas tienen las perspectives que tienen). Se 
puede introducir y definir nuevo vocabulario en este proceso. 

Aquf hay varias posibilidades para profundizar el proceso. Ejemplos, 

a) Desarrollar un estudio de caso (escrito) en el cual se presenta el caso de una matanza 
por la cual el Estado esta pidiendo la pena de muerte, y pedir que los estudiantes lo 
lean y piensen. Asignar a un pareja de estudiantes a servir como fiscales, a otro 
pareja a servir como abogados de defensa, y a los demas a servir como jurado, y pedir 
que se hagan los argumentos en forma de la corte (explicando. por cada lado. por que 

si y porque no el acusado merece la pena de muerte). Pedir al jurado que llegue a una 
decision en el caso. 

b) Organizer un debate formal entre dos grupos de estudiantes, abajo reglas formales 
(5 minutos por cada lado para presenter su caso, 5 minutos para respuestas a cada 
lado, etc.). Dar a cada grupo tiempo para desarrollar su presentation, y tener el 
debate formal. 

Despues del proceso de discusio'n oral, pedir a los estudiantes que preparen dos ensayos: uno 
sobre iComo te sentirfas tu con relacion a la pena de muerte si fueras familiar de alguien a la 
cual mataran? y iCo'mo te sentirfas con relacion a la pena de muerte si fueras familiar de 
alguien que matara a otro? Sera bien importante que los estudiantes practiquen sus 
destrezas de editor y re-escribir borradores de sus ensayos como parte de este proceso 

que se puede hacer como parte de la close por varios dfas (y tambien se puede utilizer como 
tareas para hacer en la casa). 



Al final la maestro pregunta al grupo sobre lo que han aprendido por explorer el tema de la 
pena de muerte, comparando lo que sabfan y pensaban al principio de la leccion/unidad con lo 
que saben ahora. Como siempre es importante poder poner copias de las escrituras de los 

estudiantes en sus portafolios como manera de evaluar la evolucion de sus destrezas de 
escribir. 
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4. Al final el grupo converse sobre el rol de los padres en la prevenci<5n de violencia juvenil, 

basado en lo que hemos aprendido a traves del proceso de experimentar y comparar el libro y 
el video. ' 

A sjgngcion escrita : La maestro asigna una composici<5n en la cual pide a los estudiantes que 
respondan a esta pregunta: <ZQu6 es el impacto de la television (en particular, sus representaciones 
de violencia juvenil) en h lucha para criar a nuestros hijos para no ser viotentos? Ella pide que 
empiezen a desarrollar esta composition en la casa, y trabaja con ellos en los siguientes dias de la 
close para ayudarles en el proceso de escribir. 

Evaluacion: Al final de esta unidad la maestro pregunta al grupo sobre lo que han aprendido por el 
proceso de leer el libro, ver el video, compararlos, y escribir sus pensamientos. Se enfoque en 
particular en cuestiones de pensamiento erftico sobre los medios de comunicaci<5n en si (no solamente 
el tema de violencia de jovenes). Tambi^n se guardan copies de las escrituras de los estudiantes en 
sus portafolios. 
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Plan de leccion 
SUL n 



Violencia entre jovenes y /os medios de comunicacion 

[Nota: la idea para esta leccion vino de Yolanda Robles, como parte delproceso de exploracidn de 
"media literacy" en la JUNTOS Collaborative. Yolanda hizo una leccion similar a esta unidad en su 
dose de GEO despues de h masacre en Cotombine High School en Littleton, Colorado en la primavera 
del 1999; aqu( hemos adaptado esa leccion para uso en una dose de NLL ] 

Objetivos: 

• Ayudar a los estudiantes en el proceso de identif icar y analizar diferentes medios de 
comunicaciOn con los cuales recibimos y procesamos information sobre el mundo 

• Ref leccionar sobre la representation de un problema social que afecta a nuestra 
comunidad (la violencia entre jOvenes) en diferentes medios de comunicacion 

• Ref leccionar sobre el problema de violencia entre jovenes en nuestra comunidad: OPor 
que existe? OQue podemos hacer para mejorarlo? 

• Continuar a mejorar nuestras destrezas de lectura y escritura 

Materiales: Video de un documental sobre las masacres de Colombine High School (de UnivisiOn); 
paginas de La Vida Loca, una autobiograf fa de un hombre Latino joven. 

Tiempo: cuatro o cinco horas de close en dif erentes dfas (para leer el texto de La Vida Loca): una 
sesiOn de dos horas enteras para ver el video y discutirlo en el contexto de lo que hemos hablado con 
relaciOn al libro; tiempo adicional para escribir, editor, y re-escribir composiciones. 

Proceso: 

Primer did 

L La maestro identif ica y explica el tema— la violencia entre jOvenes y la representation de esa 
violence en los medios de comunicaciOn. Pide del grupo sus opiniones sobre la violencia juvenil 
y como han formado sus opiniones, preguntando donde reciben information sobre este tOpico 
(el televisor, la radio, etc.). 

2. La maestro presenta y describe brevemente el libro La vida Loca. El grupo lee la description 
en la contraportada del libro, y conversa sobre el significado de la palabra "autobiografia". 
Despues la maestro explica un poco sobre la vida del autor— que el llegO a California de 
Mexico cuando era joven, que odiaba la escuela, que se involucrO con las gangas y las drogas, 
pero por fin pudo salir de la vida loca, o sea, que es una historia de esperanza. 

3. El grupo lee una secciOn breve en la cual el autor describe la llegada de la familia en los E.U., 
trabajando para entender nuevas palabras en su contexto. Despues la maestro pregunta a los 
estudiantes sobre lo que era similar, y lo que era distinto, de la llegada de esta familia 
comparada con la llegada de sus propias familias. La maestro escribe f rases claves en la 
pizarra. 
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S equndo dta : El grupo lee dos secciones del libro que tratan las experiences del autor en su ninez. 
Una parte trata las relaciones familiares, y la otra trata las dificultades que sus padres encontraron 

en la busqueda de vivienda y trabajo. Se comparan las experiencias del autor y su familia con las de 
los estudiantes. 



Tercer dfa: Se lee una seccion en la cual el autor describe su escuela secundaria, incluyendo los 
mecanismos que se utilizaban para segregar a los estudiantes en terminos de raza y close social, y el 
tratamiento que el recibfa de sus maestros y consejeros. Otra vez se comparan las experiencias del 
autor con las de los estudiantes en la close. 

Cu arto dfa : Se leen dos secciones del libro. En la primera, el autor describe una noche en la cual va 
con unos amigos para tirar un explosive a la casa de otro joven. En la segunda describe como se 
deprimio y perdid interns en todo. El grupo converse de estas partes del libro, hablando de lo que 
ven como similar, y les parece distinto, entre la descripcidn del autor y lo que los estudiantes saben 
de la violencia juvenil (y los sentimientos que producen esta violencia) en su comunidad. 

Ultimo dfa ( dos horas entcras): 

1. La maestro dice a los estudiantes que hoy van a ver un video sobre la masacre que se llevo a 
cabo en Colombine High School en Colorado, que viene de Univision. Empieza por 
preguntarles sobre lo que saben de la masacre. Despues de una breve conversacion pone el 
video (dura mas o menos 45 minutos). 

2. Despues del video, se lo discute. La maestro puede utilizar estas preguntas: 

• dQuienes eran estos jovenes? LA cuales grupos perteneefan? 

• LPor que estos jovenes mataron a sus companeros de close? 

• dQuienes eran sus padres? LCreen ustedes que los padres son responsables por las 
acciones de sus hijos? 

• dQue opinan de los maestros? dTienen ellos algun tipo de responsabilidad por la 
masacre? 

• dCdmo es esta situacion similar a lo que pasa con los jovenes en nuestra comunidad? 
LComo es distinta? 

3. El grupo compare las representaciones de las escuelas y de la violencia juvenil en el video con 
las que se encuentran en La VidaLoca, utilizando estas preguntas como gufa: 

• dCdmo se representan las escuelas (incluyendo las oportunidades, o falta de 
oportunidad, que ofrecen) en el libro y el video? dQue informacidn hay con relacion a 
la escuela en el video que no hay en el libro? 2Que informacidn ganamos del libro que 
no existe en el video? 

• dQu6 es similar, y que es distinto, sobre la manera en la cual se exploran y 
representan las razonesde los jovenes por su violencia en el libro y el video? 

• iC6mo se representan los Latinos en el libro? <LEn el video? <:En cual se oye mejor las 
voces de los Latinos? IQue podemoS aprender sobre la comunidad Latina del libro 
que no podemos aprender del libro, y vice versa? 

• <!Qu6 opinan ustedes del hecho de que la gente de Univision hablaron mayormente con 
estudiantes de habla espanol? 

• dCuales son las diferencias entre television y libros como maneras de comunicar 
informacion relacionada con violencia juvenil? 
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"• Fortalecete!: Pensamientos e ideas sobre el desarrollo de curriculo para maestras de 
education basica en espanol" ("Get Energized!: Thoughts and Ideas on Curriculum 
Development for Spanish Basic Education Teachers") is a 38 page booklet, in Spanish, 
that outlines the authors’ general thinking about approaches to Adult Basic Education 
Spanish literacy. 

The booklet includes: Explanatory note for English (non-Spanish) readers; 
Acknowledgments; Introduction; General goals of a Spanish Language Literacy (SLL) 
program in Holyoke; "Checklists" -learning objectives for reading and writing, Level 1 
and Level 2; SLL lesson plan guide; General outline for SLL curriculum units in 
Holyoke; A note about evaluation; Starting a course; Working with a beginning-level 
group; Lesson plans for the first days of SLL Level I group; More advanced lessons 
(Level I)- HTWAIDS, Poetry unit, Puerto Rico's neighboring islands; Working with Level 
II; Level II lessons- The death penalty, Youth violence and modes of communication. 
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